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Kapitel 20
Elternbildung durch Elternbriefe A
Kurt Liischer, Wolfgang Giehler und Walter Stolz*

20.1. Einleifung

Elternbildung ist in der jungsten Zeit ein wichtiges Anliegen vieler Kreise,
einschlieBlich politischer Instanzen geworden. Ein Mittel, das es zwar bereits
seit eihigen Jahren gibt, das aber erst seit kurzem breitere Aufmerksamkeit
findet, sind die sogenannten Elternbriefe. Es handelt sich um eine Drucksa-
che, die, wie der Name sagt, als eine Art Brief an die Eltern gestaltet ist. Sie
wird ihnen nach der Geburt des ersten Kindes in regelmifigen Abstdnden
wihrend mehrerer Jahre zugestellt und enthilt in mdglichst verstindlicher
Weise Angaben iiber die Entwicklung des Kindes und Vorschlige fiir seine
Pflege und Erziehung.
Die Elternbriefe wurden Ende der vierziger Jahre erstmal
siana in den USA verwendet und spiter in Deutschland iibernommen. Seit
1974 unterstiitzt das Bundesministerium fiir Jugend, F amilie und Gesundheit
die Verbreitung im Rahmen der MaBnahmen zur Forderung der Elternbil-
dung. Dies geschieht unter anderem deswegen, weil grundsitzlich alle Eltern
erreicht werden konnen, withrend sonst die Medien der Elternbildung und
die Veranstaltungen nur eine kleine Auswahl anzusprechen vermogen.
Unter sozialwissenschaftlichen Gesichtspunkten verdienen die Elternbriefe
aus einer Reihe von Griinden Aufmerksamkeit. Sie sind Dokumente eigener
Prigung; denn sie stellen den Versuch dar, durch Fachleute den Elternin den
verschiedensten Soziallagen Kenntnisse, die fiir die Pflege und die Erzichung
des Kindes als wichtig und allgemein anerkannt gelten konnen, systematisch
und in verstandlicher Art und Weise zu vermitteln. Der Vergleich zwischen

s im Staate Loui-

* Die Mittel fiir das in diesem Artikel erwihnte Vorprojekt wurden vom Bundesministerium fiir
Jugend, Familie und Gesundheit (BMJFG) zur Verfiigung gestellt. — Auf eine erste Fassung sind
uns seitens des Arbeitskreises Neue Erziehung, des leitenden Herausgebers der ,,du und wir'*-
Briefe, der Mental-Health-Gruppe Miinchen und des Zentralsekretariats Pro Juventute wert-
volle kritische Stellungnahmen Zugegangen, wofiir wir uns bestens bedanken. {Uberdies haben wir
fiir die Uberarbeitung aus Diskussionen im Rahmen der Projektgruppe ,Sozialisationswissen
junger Eltern* und aus Anregungen des Herausgebers Helmut LUKESCH Gewinn gezogen.
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den Aus:;gaben zu verschiedenen Zeiten gestattet Hinweise auf einen Wandel
der Erzichungsauffassungen (zumindest der Fachleute), derjenige zwis i“’
den uﬁterschie?iichen Serien liber Unterschiede je nac"h Tréigsichafi ;)Zn
gi?j;:fj:m in beiden Fillen auch das Vorgehen bei der Herstellung der
Al}erdigg§ liegen noch keine schliissigen Ergebnisse von Untersuchunger
VOr, beisplelsw(;:ise auch nicht dariiber, wie die Bricfe seitens der Eltemnaéfg :
genommen und das dari i e Wiss i ilid ]
;g o n vermittelte Wissen allenfalls in den familiaren All-
LaNGE (1975) berichtet iiber die Ergebnisse einer miindlichen Befragun
162 Eltern im Raum Bielefeld, wobei aus der Darstellung nicht kiaf heg :/0“
geht, f)b nur die Miitter oder auch die Viter die Antworten erteilte ’i; o
nach fmhden die Elternbriefe relativ hohe Aufmerksamkeit. Nach Ansr;chfﬂ1~
LANGE 1ist €s .méglich, die Befunde dahingehend zu interéretieren daf von
den Eltfarnbrlefen ,,ein Einfluf3 auf die Erziehungseinstellungen derjElte V?n
der Wels.e ausgeht, dafl diese mit zunehmendem Verwertungsgrad der i rg n
Elternbriefen vorgegebenen Einstellungen verdndert werden® (Sl?lg5 ,
PETRI et a?. (1.975) stellten 107 Eltern (groBtenteils Miitter), die ihr K.'Ad ').
der psychiatrischen Poliklinik vorstellten, eine Reihe von S(;hi’ifﬂich zu*1 bm
?mwor.tenden offenen Fragen, und zwar in einem ersten Erhebun s};b .
ubelj die Quellen der Kenntnisse {iber Erziehung allgemein und ig o
zweiten speziell iiber die Peter-Pelikan-Briefe. Nicht ﬁberraschendﬂbe'nzﬁm
sem Vorgehen zeigten sich erhebliche Unterschiede in dér Ausﬁihriie;lk]e"
der.Ar;tvzor;e?hnach sozialer Schicht. Auch die Beachtungk der Eitern(;}rieefg
variiert stark. Ihr Stellenwert, bezogen auf die a ation
unfi auf d.i‘e Anwendung, erscheint fnsgesamt nicn}ie;zlcllj nrgza;z:r? -
bei dfer Ha'h‘fte der befragten Eltern beide Ehepartner die‘Briefé zu leveenn gur
relativ kleine Zahl der Befragten und die Methodologie gestatten X d sen
kau.m verldBliche Differenzierungen und Verallgemeinerungen e
;Zez;tere Erhebungen, iibeir die vorlaufig lediglich interne Auswertungen vor-
gen, Wurflen an verschiedenen Orten durchgefiihrt. Sie berichten im we-
sentlichen ube.r eine relativ hohe Aufmerksamkeit!. Demgegeniiber ist fjsi
zu-halten, daf'S in Untersuchungen iiber Elternbildung allgemein die ﬁltem—
b?iefe vergleichsweise wenig genannt werden, doch handelt es sich wied
nicht um représentative Erhebungen, und die Ergebnisse kOnnen in h:;g

! Hierzu gehoren: st

Hier 19g719§:at??(¥ Eh((mst?mz, Dgg;mat II: Fragebogenaktion Peter-Pelikan-Briefe. Kc¢

mmbriefe,i;} d;rgt;jtt izer Eljnst Ziirich: Statistische Ergebnisse einer Umfrage iiber ;jie I)EH{
lirich. Ziirich 1972; Commission ,,Messa j }

tornbricfe Zirich 1972; ssion ,,Message aux jeunes parents oll-

éCha;tmonagzcl l%eosectezjr Recherche de L’Ecole des Parents: Sondage d’opigion ()z)réefuioilrl

30 couples ayant regu, die janvier a s S ibre série des,
e ] septembre 1973, la premiére série des ,, Mes-
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MaBe durch die spezifische Fragestellung — bei der in erster Linie Veranstal-
tungen der Elternbildung interessieren? — beeinfluft sein. Uberdies kann
vermutet werden, daf} eine eher an Verfahren der Marktforschung bezie-
hungsweise der Rezipientenforschung der Medien orientierte Vorgehens-
weise nicht geniigend Einsichten iiber die eigentliche Nutzung zu erbringen
vermag.
Als wir anfingen, uns mit der Frage zu beschiftigen, wie die Rezeption undim
Anschluf daran mogliche L, Wirkungen‘* der Briefe erforscht werden konnen,
wurden wir rasch gewahr, daf3 eine der wichtigsten Voraussetzungen dazu
eine griindliche Inhaltsanalyse ist. Ein Beitrag des BMIJFG ermbglichte es
uns, ein Vorprojekt durchzufithren und die verschiedenen Moglichkeiten des
Vorgehens zu erproben. Dieser Artikel berichtet dariiber.
Der erste Abschnitt enthélt die wichtigsten Informationen iiber die Eltern-
briefe. Im zweiten Abschnitt kommentieren wir kurz die wichtigsten Daten
{iber drei im deutschen Sprachbereich relativ weit verbreitete Serien. Imdrit-
ten Abschnitt umschreiben wir die grundlegenden Elemente eiper allgemei-
nen Inhaltsanalyse, und imvierten Abschnitt legen wir dar, welches Vorgehen
uns besonders im Hinblick auf eine Rezeptionsanalyse angemessen erscheint.
AbschlieBend skizzieren wir unser weiteres Vorgehen in Anbetracht der aus

dem Vorprojekt gewonnenen Finsichten.

20.2. Entstehungsgeschichte der Elternbriefe

Die Idee der Elternbriefe stammt von Lioyd W. RowLanD?. Ex verfafite im
Jahre 1946 unter Mitarbeit namhafter Fachleute, darunter auch Benjamin
Spock, eine Serie von Briefen fiir das erste Lebensjahr. Sie tragen den Namen
,,Pierre the Pelican Letters* und haben als Signet einen Pelikan, der als Rat-
geber auftritt. Bisweilen werden sogar Vergleiche zwischen der Kinderauf-
zucht bei Menschen und Pelikanen gezogen. Auf diese Weise sollen die El-
tern sich moglichst ungezwungen angesprochen flihlen.

Das Signet diirfte damit zusammenhingen, daB Louisiana im Wappen einen Pelikan
fiihrt. So heifit es denn auch am Anfang des ersten Briefes der ersten Ausgabe: ,,Jam
Pierre, the Pelican. T have a very special job in this part of the country. The stork brings

2 Zum Beispiel WanL (1 973), SCHMIERER (1972).
3 Allem Anschein nach gab es eine Art von Elternbriefen auch schon mit den im 18.7 ahrhundert
erschienenen ,,Letters von H. Smita (diesen Hinweis verdanken wir dem Herausgeber H. Lu-

KESCH).
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the babies all over the rest of the world, but I bring them in this state. I carry them in th
pouch under my beak; they are a lot more comfortable when I carry them than whei
they are swung thrpugh the air by the stork. (Of course, this talk is for us growﬁ—u s. If 1
ever catch you telling a child I brought him, I"ll snip your nose. When your bab gtb: bi
enough to ask who brought him, he will not want jokes. He’ll really want to knyo%v E(})rié
of these days I'll tell you what to say when he asks.)** Daran anschlieBend erkléi;t d
Pelikan, daBl er vor allem die geistige Gesundheit (mental health) im Auge hat: I Waii
the baby to grow up to be happy and friendly. I know, you do, too!** Die Pelika'n’jBriefe
wurden.] 956 und 1967 iiberarbeitet; eine dritte Uberarbeitung ist nach Auskunft de
Autors im Gange. I?ie Einleitung des ersten Briefes der neuen Ausgabe iau&et fol ef:
dermaBen: ,,I am Pierre, the Pelican, a Disney-like character who gives suggestior%s to
young parents about their babies, and often tells them in advance what may happen a
gew ;veielfs or fngths al}:ead. That helps them get ready.” Der Spal ist weggefallgﬁ und
er Pelikan wird einer kommerziel “gur glei e e i it Mii

e e Kommemalrir!l Figur gleichgesetzt — man unterdriickt mit Mithe

Tréige‘rorganisation ist die ,,Louisiana Association for Mental Health*. Sie
steht in der langen Tradition der ,,Mental Health” — Bewegung, deren An-
fange Ende des 18. Jahrhunderts liegen und die sich von den USA’aus inzahl-
reiche Lander ausgebreitet hat.

Nach Deutschland kamen die Briefe tiber zwei Kandle. 1955 lernte Ober-
schulrat KELLER, Mitglied der Berliner Arbeitsgemeinschaft fiir psychische
Gesundheit, in den USA die Elternbriefe kennen. Ein Ausschuf3 bestehend
aus Vertretern der Berliner Arbeitsgemeinschaft fiir psychische Gesundheit
des Arbeitskreises Neue Erziehung e. V. (ANE) in Berlin, des Gesuﬁdheits:
a.xlntc.as, des Frauenfunks des Senders Freies Berlin (SFB) sowie weiterer Per-
sox'lhchkeitsn, stellte eine Ubersetzung her ~ federfiihrend bei der Ubérar—
beltung war Kurt SPANGENBERG, der Leiter der Pddagogischen Arbeitsstelle
in Berlin. Nach Fertigstellung der deutschen Fassung stelite Ann Herzoc
eine gekiirzte Version fiir den Horfunk her, die der SFB ab Dezember 1959
sechs Jahre lang ausstrahlte. Die deutschsprachigen Vertriebsrechte wurden
vom Arbeitskreis Neue Erziehung erworben. In Bayern stellte die Mental-
Health-Gruppe in Miinchen aufgrund einer gesonderten Lizenz eine eigene
Fass?ng her, die bei der Einfiithrung ebenfalls durch Horfunksendungen un-
te.rstutzt wurde. Erscheinungsdatum in Berlin ist 1960, in Miinchen 1961
Qxe Miinchener Ausgabe wurde spiter durch Zusatzbriefe zur religidsen Er—.
mehtfng ergédnzt. Etwas spéter wurden die Briefe in der Schweiz eingefiihrt
Zunichst verschickte Dietikon, eine Gemeinde in der Ndhe von Ziirich, dié

4 . . .

SZiglgzifrsxtl;en 1s§ sgd{e\m&he mythologische Bedeutung des Pelikans: Aus dem griechischen Phy
s stammt die Auffassung, der Pelikan tdte seine Jungen u i drei o

. ! : . nd erwecke sie nach drei Te
wieder mit dem eigenen Blut; dazu reifle er si i ¥ chlich jo.

; er sich mit dem Schnabel die Brust auf sdchlich j

doch driickt er mit dem Schnabel i ie Fi R ———

S auf die Brust, um die Fische, 'mit de i i
ch driickt ¢ 5 : s I s enen er seine Jungen erndhrt
bg‘ssexj auswiirgen zu kognen, Im Christentum weist er symbolisch auf den OpfertodgChristi hi; 1
bisweilen auch auf Maria oder ganz allgemein auf die Caritas. T
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3

Miinchener Peter-Pelikan-Briefe, wobei sie mit einem besonderen Grulwort
ausgestattet wurden. In der Folge entwickelte das Zentralsekretariat der Pro
Juventute eine eigene deutsch-schweizerische Serie. Die ersten Briefe kamen
1970 zur Verteilung. Drei Jahre spéter folgte in Genf eine franzOsischspra-
chige Version, ferner wurde eine italienische Ubersetzung der deutschspra-

v

1970

(\/Z?Lteiiung
in Dietikon)

Elternbriefe
PJ, Ziirich

.

|

1

|

|

v

chigen Ausgabe hergestelit.
Bereits frither, im Jahre 1963, entstand in der Bundesrepublik eine weitere

Serie der Elternbriefe, namlich die ,,du und wir® — Briefe, herausgegeben
vom Katholischen Zentralinstitut fiir Ehe- und Familienfragen in Koln. Die
Idee dazu entstand anfangs der sechziger Jahre, als in der Eheberatung im-
mer Ofters Fragen zur Kindererziehung auftauchten, und iiberdies viele El-
tern beim Zentralinstitut selbst nach Elternbriefen und Hilfen fiir die reli-
gitse Erziehung im Elternhaus fragten.
Msgr. Dr. Paul ADENAUER, der damalige Direktor des Zentralinstitutes, be-
miihte sich um Kontakte zu den Herausgebern anderer Elternbrief-Serien in
der Absicht, Beilagen zur religidsen Erziehung zu verfassen und zu verteilen.
Die Versuche scheiterten jedoch, worauf das Zentralinstitut eigene Eltern-
briefe erarbeitete, in denen die religidse Erzichung einen integralen Bestand-
teil der familialen Erzichung bildete. Ein entsprechender Auftrag wurde im
Dezember 1965 durch die Bischofskonferenz in Rom erarbeitet, im Oktober
1967 erschienen dann die ersten Briefe. Herausgeber war bis zu seiner Auflo-
sung Ende 1975 das Zentralinstitut in Koln; jetzt hat diese Aufgabe ein ein-
getragener Verein in Zusammenarbeit mit der Zentralstelle fiir Pastoral in

|
|
!

e CH———

1973
ltal. Upers.

A

ratung)

A
1974

/L Lizenzausgabe
|
|
1
|
v

1977

oberatang
1969
Osterreich.
Ital. und
S{owenfsche
Lizenzausgabe

v
—y

(Eh

1965

du und wir,
KZ, Kéln
Neufassung

Ausgabe
it.+span.
Gastarb.

flr

1075

1

Bonn iibernommen,
Eine Ubersicht iiber die verschiedenen Elternbrief-Serien in ihrer zeitlichen

Entstehung bietet die Tabelle 1.

Peter Pelikan
MH, Miinchen

1961
Neufassung

1976

D)
T BRD
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20.3. Gemeinsamkeiten und Verschiedenheiten der Elternbrief-Se-
rien: eine erste Ubersicht

v
1959
T
1960
1974

1955

(Erste Kontakte BR
(SFB—Sendungen)
Peter Pelikan

ANE, Berlin
Elternbriefe

ANE, Berlin

Da die verschiedenen Serien durch die Entstehungsgeschichte teilweise mit-
einander verkniipft sind, kann man einerseits Ubereinstimmungen und Ahn-
lichkeiten erwarten, andererseits verweist die Tatsache neuer Ausgaben auf
den Umstand, dafl das jeweilige Vorbild nicht zu geniigen vermochte. Fiir
den Transfer von den USA nach Deutschland ist dies ohne weiteres einzuse-
hen (wiewohl die erste deutsche Fassung sich relativ stark an die zweite ame-
rikanische anlehnt). Um so interessanter sind die Unterschiede zwischen den

H
i

+ 1 ‘
tehung und Verflechtung der Elternbriefserien

1942 _—_—
o5t

|

|
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Pierre the Pelican |
1967

(Mentai Health)
Louisiana

Pierre the Pelican

Tabelle 1: Ents
Louisiana

Pierre the Pelican
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T USA -

u
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deutschsprachigen Ausgaben.
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o
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Im Rahmen des Vorprojekts haben wir uns auf den Vergleich der folgenden
drei Serien beschrinkt: i
(a) die ,Elternbriefe’ des Arbeitskreises Neue Erziehung e. V., Berlin
(ANE),
(b) die ,Elternbriefe’* der Pro Juventute in Zirich, Schweiz (PJ) und
(c) die,,duund wir" — Briefe vom Katholischen Zentralinstitut fiir Ehe- und
Familienberatung in Koln (d+w).
Das Prinzip der Elternbriefe besteht darin, daf3 die Eltern in regelméaBigen
Abstinden und entsprechend dem Heranwachsen des erstgeborenen Kindes
in einer moglichst verstindlichen Weise angesprochen werden. Die einzelnen
Briefserien unterscheiden sich geringfiigig in der Zahl der Briefe pro Lebens-
jahr. Im ersten handelt es sich bei allen Serien, auBer den ,,du und wir* —
Briefen, um zwdlf, in den spiteren Lebensjahren sind es in der Regel vier
oder sechs. Der Versand wird zwischen dem sechsten bis neunten Lebensjahr
eingestellt. Der Vertrieb erfolgt durch die Jugenddmter in den Gemeinden,
von denen die Briefe iibernommen worden sind, durch Pfarrdmter, und neu-
erdings wird abgekldrt, wie der Versand zentral durchgefiihrt werden konnte.
Aufgrund des Versands entsprechend dem Alter des Kindes und infolge der
Adressendnderungen durch Umziige ergibt sich namlich ein reiativ hoher
Aufwand.
Die wichtigsten Daten der drei Serien enthilt Tabelle 2.
Eine Durchsicht der programmatischen Hinweise der Herausgeber ergibt —
erstens —, daf alle drei Institutionen ihre Elternbriefe als eine kontinuierliche
Erziehungsbeihilfe ansehen, die — so PJ — Wissen in kleinen Raten vermitteln
soll bezichungsweise iiber eine stdndige Konfrontation (d+w) einen Dialog
mit den Eltern herstellen soll (ANE). Die Herausgeber sind sich —zweitens —
darin einig, kein ,,Lexikonwissen® verbreiten zu wollen; die Flternbriefe
sollen keine ,,Gebrauchsanleitung® sein (d+w). Es soll — drittens — nicht auf
ein berufsmiBiges Eltern-Sein hingearbeitet werden (ANE); die Eltern-
briefe sollen keine Lehrbriefe sein (PJ). Besondere Betonung wird — viertens
— von allen Herausgebern auf die Feststellung gelegt, daB keine allgemein
gitltigen Stufen der Entwicklung aufgestellt werden konnen; die je eigene
Personlichkeitsentwicklung des einzelnen Kindes wird hervorgehoben.
An hervorragenden Unterschieden zwischen den Serien sind die folgenden
erwihnenswert: Die Selbstdarstellung der Berliner Briefe enthdlt den Hin-
weis, daB Vertreter verschiedener Amter und Ministerien , kritische Anmer-
kungen und Korrekturen* gemacht haben, womit sozusagen eine ,,offizidse™
Komponente mit ins Spiel kommt; iiberdies wird auf diese Weise ein Aus-
gleich regionaler Unterschiede angestrebt; ebenso wird die Mitarbeit von El-
tern und Erziehern bei der Evaluation und Weiterentwicklung betont. Die
Herausgeber dieser Serie mochten, daf die Briefe zum Nachdenken anregen
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Tabelle 2: Merkmale von drei Elternbriefserien

Merkmal Elternbriefe ANE Elternbriefe d+w Elternbriefe PJ
Hersteller Arbeitskreis Neue Katholisches Zen- Zentralsekretariat
Auftraggeber  Erziehung, Berlin tralinstitut fr Pro Juventute,
(Gemeinniitziger Ehe-und Familien- Zirich
Familienverband) fragen, Koin. Im (Gemeinnlitzige
Auftrag der Deut- Organisation der
schen Bischofs- Jugendhilfe)
konferenz - heute:
Elternbriefe
du-+wireV.,, Kdin
Autoren Psychologen, Padagogen, Reli- Sduglingsfirsorge-
Padagogen, gionspadagogen, schwestern, Heil-
Soziologen, Psychologen, padagogen, Arzte,
Arzte, Lehrer, Mediziner, Journalistin
Journalistin Journalistin
Anzah! 46 Briefe bis 1 Taufbrief, 36 Briefe mit zu-
zum 8. Lebensjahr 35 Elternbriefe sétzlichen Beilagen
bis zum 9. Lebens- bis zum 8. Lebens-
jahr jahr
(4 weitere in
Vorbereitung)
Format DIN A 4 hoch DIN A 5 quer DIN A5 quer
Verteilung kostenlose computergesteuer- kostenlose Vertei-
Versand Verteilung ter Zentralversand; lung durch Gemein-
durch Gemeinden kostenlos; den oder auch
zusdtzlich kleiner private Organi-
Teil durch sationen, Einzel-
Pfarrgemeinden abonnements
verteilt, Einzel- maoglich
abonnements
Finanzierung ca. 31% Eigen- Verband der Gemeinden, lokale
finanzierung Didzesen Pro Juventute-

(Mitglieder-

beitrage im ANE),
Unterstiitzung aus
offentlicher Hand

Deutschlands

Stellen, Private
Organisationen,
Abonnenten

und Konfliktlagen aufdecken, deshalb werden den Eltern keine Rezepte ge-
geben. Hingegen heben die Verantwortlichen fiir die Schweizer Elternbriefe
die vielen praktischen Hinweise deutlich hervor. Geméif der Selbstdarstel-
lung betonen die katholischen Briefe die personale Beziehung zum Kind, die
Berliner ,,Elternbriefe’” dagegen eher eine Kooperation unter gleichwertigen
Partnern, das Erkennen und Losen gemeinsamer Aufgaben. Bei der Zusam-
mensetzung des Autorenteams — es sind {iberall mehrere Mitarbeiter — félit
die stirkere pddagogische Ausrichtung der du + wir-Autoren auf, was sich
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keineswegs nur auf die Religionspddagogik beschrinkt. Hier — wie auch in
den Elternbriefen der Pro Juventute — wird Erziehung mehr im Hinblick auf
das einzelne Kind betrachtet, in den Berliner Briefen jedoch eher im Hinblick
auf den sozialen Kontext.

20.4. Elemente der Inhaltsanalyse

20.4.1. Umfang und Gestaltung

Die Zielsetzung der Briefe, wie sie aus der Selbstdarstellung hervorgeht, und
der allgemeine Eindruck iiber Aufbau und Inhalt, wie er aus der Lektiire ge-
wonnen werden kann, steckt den Rahmen, in dem eine Inhaltsanalyse ange-
legt werden muB. Wie man weil, ist dies eine Sammelbezeichnung fiir unter-
schiedliche Vorgehensweisen, denen gemeinsam ist, dafl versucht wird, Texte
(und andere Arten speicherbarer AuBerungen) nach moglichst genau be-
zeichneten, intersubjektiv nachvollziehbaren Kriterien systematisch zu cha-
rakterisieren. Die Kriterien ergeben sich aus dem Erkenntnisziel der Unter-
suchung. Zum Beispiel kann angestrebt werden, Absichten oder Wertvor-
stellungen der Verfasser zu ermitteln oder aber Mutmafungen iiber die Leser
beziehungsweise Benutzer anzustellen.

Griindlich durchgefiihrt sind Inhaltsanalysen iiberaus aufwendig (was nicht
selten unterschétzt wird). Wir kdnnen darum an dieser Stelle nur liber die Er-
gebnisse berichten, die im Rahmen des Vorprojekts erreicht werden konn-
ten, wobel ein wesentlicher Teil der Arbeit darin bestand, iiberhaupt Krite-
rien zu entwickeln, deren Anwendung mehr bringt als lediglich eine Zusam-
menfassung des Materials, so notwendig und niitzlich eine solche sein kann.
Bereits ein Vergleich des Umfangs der einzelnen Serien kann einiges Inter-
esse beanspruchen. Dazu entwickelten wir ein Rastermal}, mit dem die ver-
schiedenartig ausgefithrten und gedruckten Briefe miteinander verglichen
werden konnen. Als Einheit wéhlten wir einen Raster zu 500 Anschldgen.
Danach betrédgt der Gesamtumfang:

ANE: 46 Briefe mit 3200 Rastern (bis zum Alter von 8 Jahren),

d+w: 32 Briefe mit 1792 Rastern (bis 9 Jahre),

PJ: 34 Briefe mit 1684 Rastern (bis 6 Jahre).

Wesentlich ist die Aufteilung des Gesamtumfanges auf (a) Uberschriften,
auch Zwischen-Uberschriften, (b) Text, (¢) Hlustrationen und (d) Leerraum,
Impressum und dhnliche Angaben. Eine Ausmessung der ersten zehn Briefe
fithrte zu folgenden Ergebnissen: Leerraum und Platz fiir das Impressum be-
anspruchen durchschnittlich etwa 7% des Gesamtumfanges, wobei sich keine
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bemerkenswerten Unterschiede zwischen den Serien zeigen. Anders sicht es
bei den Illustrationen aus: Die dlteren du+wir-Briefe (wie iibrigens auch die
Peter-Pelikan-Briefe) verwenden rund 10% des Raumes fiir {llustrationen,
die neueren ANE und PJ hingegen 20,8 % bzw. 14,5 %. Umgekehrt liegen die
Verhéltnisse beim Text: Die Serie mit den meisten bezichungsweise den
groBten Mlustrationen (ANE) hat am wenigsten Text, 57,4 %; die anderen
Serien liegen zwischen 75,7 % und 79,5 %. Die relativ groften Unterschiede
zeigen sich hinsichtlich des Raumes, den die Uberschriften beanspruchen: bei
ANE sind es 12%, bei d+w 3% und bei PJ lediglich 1,8%. Beriicksichtigt
man den Zeitpunkt der Entstehung, kann man feststellen, da3 zusehends von
einer nur geschriebenen Fassung abgeriickt wird. 5 Allerdings scheinen einer
,, Visnalisierung" Grenzen gesetzt, wie die Berliner Arbeitsgruppe feststellte,
die fiirr die Neufassung auch Streifenbilder in Erwigung zog (personliche Mit-
teilung).®

20.4.2. Inhait

20.4.2.1. Themen

Die Bereiche, liber die Informationen vermittelt werden sollen, lassen sich als
Themen umschreiben. Die Entwicklung des Kindes ist der wichtigste Be-
stimmungsgrund fiir ihre Auswahl. Je ilter das Kind wird, desto groRer sind
die Spielrdume, die zu Verschiedenheiten zwischen den Serien fiihren, wie
aus Tabelle 3 hervorgeht.

Die genannten Themen umschreiben einen allgemeinen Katalog von Fragen,
die sich im Laufe der Entwicklung des Kindes stellen. Daneben gibt es jedoch
auch besondere Fille, die nur einen kleineren Empfingerkreis betreffen.
Solche Themen sind zum Beispiel: alleinstehende Eltern/ uneheliche Kinder/
Zweisprachigkeit/ Verhaltensauffilligkeiten/ Stottern/ Sonderkindergarten
und -schule/ behinderte Kinder/Adoption/ verschiedene Konfessionen der
Ehepartner/ Zwillinge.

Wichtig ist tiberdies, da ein Thema, beispielsweise dasjenige des kindlichen
Spielens oder der Art und Weise, wie belohnt und bestraft wird, innerhalb ei-
ner Serie mehrmals wiederkehrt, Zur Erfassung der Konsistenz der Briefe

5Das gilt auch fiir die Neuauflage der Miinchner Elternbriefe, von der bisher die ersten sechs Briefe
erschienen sind.

°Ein besonderer Stellenwert kommt den Ilustrationen in der franztsischsprachigen Ausgabe von
PJ zu. Sie sind oft ganzseitig und verdeutlichen mit ,.Sprechblasen® und weiteren Stichworten die
gemeinten Sachverhalte.

[o8)
[§5]
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Tabelle 3: Themen in drei Serien in den Briefen vom 1.-3. Lebensjahr des

Kindes

Jahrgang Gemeinsame Zusétzlich ausfiihrlich behandelte Themen
Themen ANE PJ d+w

1 Kérperliche Berufstatig- Unfallver- Reisen,
Entwicklung, keit der hiitung, andere Kinder,
Sensibili- Mutter, Pflege-und Angst.
sierung: Behinderte, Heimkinder,

Lernen, Nachbarn, Verbote,
Eiternschaft, Adoption, Strafen,
Vater-Mutter, Babysitter,

Konitrollunter- GroBeltern,

suchungen, Reisen,

Pflege, andere Kinder,
Spiel(sachen), Angst,

Sauberkeits- Verbote,

erziehung, Strafen,

Alleinstehende, Wohnung.

Kleididng,

Essen.

2 Sprache, Sexual- Angst, Sexual-
Familien- erziehung, Zwillinge, erziehung,
planung, Urlaub. Fortbewe- Fortbewe-
Trotz, gungsdrang, gungsdrang,
Strafe, Haustiere. Berufstatigkeit
Verbote, der Mutter,
Essen. Behinderte,

Krankheit,
Wohnung,
Haustiere,
Geschwister,
Kameraden.

3 Trotz, Sauberkeits- 2. Kind, Kameradschaft,
Aggressivitét, erziehung, Uberfor- Schenken,
Ordnung. Kamerad- derung, Fernsehen,

schaft, Vater. Sexual-
Kindergarten, erziehung.
Selbstandig-

keit,

Vater,

Linkshandig-

keit,

Phantasie,

Tod,

Krankheit.

kann darauf geachtet werden, ob und in welchem MaBe dabei Beziige zu frii-
heren Ausfithrungen gemacht werden. Hierzu einige Beispiele aus der
ANE-Serie: k
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Brief Alter
Vererbung, Intelligenz ~ — =~ ~ = = = = ~ =~ = 12 1.0
18 2;0
41 6,9
ANgst = — = = m m o e 3 0;3
8 0:8
17 1,10
20 2:4
23 2,10
25 3;3
Essen, Tischsitten - = - - = = = = = = = = = = = — = = = — [¢] 0;6
12 1,0
15 1,6
16 18
23 2;10
33 5,2
38 6;0
Sauberkeitserziehung - - = = = = = = = = = = — — = = = - — 6 0:6
12 1;0
14 1:4
19 2;2
23 2;10
25 3;3

Ahnnliches gilt fiir weitere Beispiele wie Sprache, Strafen, Vorsorgeuntersu-
chungen oder Impftermine. Diese Themen werden in verschiedenen Briefen
wiederholt, wobei auf die entsprechende Alters- beziehungsweise Entwick-
lungsstufe des Kindes Bezug genommen wird.

20.4.2.2. Textelemente

Alle Briefserien schildern oft konkrete Situationen, die hdufig das Kernstiick
der Darstellung sind. Dazu wird eine Aufgabe umschrieben, die sich im Um-
gang mit dem Kind oder im familidren Zusammenleben stellt. Unmittelbarer
Ausloser ist das Verhalten des Kindes, so zum Beispiel (PJ-Brief Nr.5):

,,Plaudern, Lallen, Muttersprache. Es hebt das Kopfchen, wenn Sie kommen. Es
schaut Ihnen nach, wenn Sie hinausgehen. Es kennt Sie am Schritt, am Ton der Stimme,
es spiirt, ob Sie es jetzt gut meinen, oder ob Sie nervos, ungehalten, nicht ganz sich
selbst sind. Daf} das Kind seinen Vater an der Stimme kennt, ihn strahlend ansieht,
wenn er kommt, strampelt, wenn er am Bettchen stehen bleibt, beweist: Sie geben sich
mit Threm Kinde ab, nehmen sich Zeit, beschéftigen sich mit ihm. Sie haben allen
Grund, stolz zu sein. Auf das Baby, und auf sich selber.

Das Thema, um das es hier geht, ist die Sprache des Kindes; anhand der kon-
kreten Darstellung soll es den Eltern erleichtert werden, die Situation in ih-
rem Alltag wiederzuerkennen. Geschildert wird das Verhalten des Kindes:
Freude, die sich zum Beispiel im Strampeln ausdriickt. Auf dieser Basis fol-
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gen dann zumeist die Handlungsvorschlige, das sind mehr oder weniger ex-
plizit gehaltene Umschreibungen eines angemessenen Verhaltens der Eltern
zur Losung der durch Thema, Situation und Verhalten des Kindes umschrie-
benen Aufgaben. Es folgen (in Ausnahmefilien gehen sie auch voran oder
fehlen ganz) — ebenfalls mehr oder weniger explizit bezichungsweise deutlich
— Begriindungen fiir den Handlungsvorschlag, die angeben, warum ein be-
stimmtes Handeln zur Losung der Aufgabe addquat ist. Der begonnene Text
lautet weiter:

. Versdumen Sie jetzt keine Gelegenheit, sich mit dem Kinde nicht nur abzugeben,
liebe Eltern, sondern auch zu'reden’! Je mehr Sie mit ihm sprechen, um so gréfler sind
thm der Anteiz und die Lust, auch zu plaudern. Das Kind muf dazu verleitet werden,
eine Sprache zu erlernen. Hauptarbeit leistet natiirlich die Mutter. Nicht umsonst hei3t
die Sprache, die ein Kind als erste lernt, Muttersprache. Was niemand daran hindern
soll, dem Kind unermiidlich papa - papa - papapa vorzusagen ("Dann ruft es nachts
auch Papa — und ieh kann weiterschlafen’ sagt eine junge Mutter. Im SpaB natiirlich.)
Das erste Lebensjahr — bald haben wir die Halfte erreicht—legt ja nicht nur die Grund-
lagen tiir die Entwicklung der korperlichen Funktionen und der Sinnestétigkeit. Auch
die Sprache muB vorgeiibt, vorgeformt werden. Durch Schreien, Lallen, Plaudern.
Mama. Lall-Laute. Und fiir’s kleine Kind: eine ganze Welt! Seine Welt. Wehren Sie
energisch ab, wenn Grofeltern, kinderungewohnte Besucher, Tanten, Nachbarinnen
die diimmliche Buschi-Sprache anschlagen. Kinder sind nicht dumm. Man soll nicht
mit thnen reden, wie mit einem Kanarienvogel (mit dem man es auch bleiben lassen
kann!). Kinder haben in ihrer kleinen Menschenwiirde auch das Recht, wie Menschen
behandelt zu werden. Aber das wissen Sie ja. Spiiren es. Das ist gut.”

Wenn wir die zur Charakterisierung erwéhnten Elemente des Textes zusam-
menstellen, so ergibt sich, daB davon drei auf ,,Probleme’ Bezug nehmen
(Thema, Situation und Verhalten des Kindes), zwel weitere umschreiben die
Mbglichkeiten der Losung (Handlungsvorschlag und Begriindung). Hinzu
kommen die fiir die Charakterisierung ebenfalls wichtigen Merkmale des Or-
tes (Lokalisierung) und des Aktors (wer handelt?). ZusammengefaBt erhal-
ten wir dann folgendes Schema:

Verkodungskategorie Inhalt (zum Beispiel)

1. Ort ANE 28

2. Thema Fragen

3. Situation Fragespiel ,Kettenfragen”

4. Verhalten des Kindes Kind stelit sténdig schwierige Fragen

5. Handlungsvorschiag Kind reden lassen

6. Handlungsbegriindung Kind kann sich spater besser ausdriicken
7. Aktor -

8. Diversa Hinweis auf Zukunft

Mit Hilfe dieses Schemas konnen zwei Aufgaben erfiillt werden: Einerseits
1481 sich eine detaillierte Ubersicht liber die verarbeiteten Themata, {iber den
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Zusammenhang mit verschiedenen Situationen sowie iiber die gegebenen
Handlungsvorschlige und ihre Begriitndungen gewinnen. Andererseits bietet
sich eine direkte Auswertung — sowohl qualitativer wie auch quantitativer
Artund Weise —an, sei es, daB eine Briefserie auf thre inhaltliche Struktur hin
untersucht wird, daf3 bestimmte Gesichtspunkte in mehreren Serien vergli-
chen werden, oder daf sich eine genauere thematische Analyse — gewisser-
maBen mit mehr ,, Tiefgang®® — anschliefit.

20.5. ,,Veralltdglichung™ als Briicke zwischen Inhalt
und Anwendung

20.5.1. Allgemeine Umschreibung

Aus der bisherigen Charakterisierung a3t sich eine Reihe von gemeinsamen
Bestandteilen von Elternbriefen gewinnen: Die Verfasser bezichungsweise
die Herausgeber haben offensichtlich die Absicht, den Eltern Informationen
zu vermitteln, die es diesen ermoglichen sollen, die Pflege und Erziehung ih-
res Kindes besser zu gestalten. In den wenigsten Féllen werden ,,Rezepte”
gegeben. Vielmehr tiberwiegt der Versuch, den Eltern Varianten moglichen
Handelns zu unterbreiten. Dariiber hinaus werden ihnen aligemeine Ge-
sichtspunkte vorgegeben, an denen sie sich in unterschiedlichen Situationen
orientieren konnen. Alle Serien enthalten deshalb an der einen oder anderen
Stelle, bisweilen beiliufig, Umschreibungen von Leitvorstellungen zur Pilege
und Erziehung der Kinder und zur Bedeutung der Familie.
Um den Zusammenhang zwischen diesen Elementen préziser zu erfassen, ist
es notig, die Inhaltsanalyse auf einen theoretischen Hintergrund zu beziehen.
Dazu bestehen verschiedene Moglichkeiten (Horst 1969), Man konnte die
Briefe beispielsweise als je unterschiedliche Versuche der Integration von
Fachwissen auffassen und im Anschluf daran versuchen, den relativen Anteil
allgemeiner Wissensvorrite zu kliiren, etwa mit Methoden, die in der Ideolo-
giekritik verwendet werden. Man konnte weiter die Unterschiede der Tri-
gerschaft, der Vorgehensweise und der Gestaltung analysieren, um daraus
Determinanten des Inhalts der Serien abzuleiten, also gewissermafen den
Produktionsproze untersuchen. — Im Hinblick auf den Charakter der Briefe
als Instrument der Elternbildung mochten wir als Bezugspunkt fiir die Ver-
tiefung der Inhaltsanalyse die praktische Anwendung des in den Bricfen
vermittelten Wissens wihlen.

Ausgangspunkt dieses Vorgehens ist die Ubertragung eines allgemeinen
L Paradigmas® der neueren Soziologie, insbesondere in der symbolisch-inter-
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aktiomistischen Ausprigung, ndmlich desjenigen der Rolleniibernahme
(,.role-taking®). Es besagt, daB eine Kommunikation und darauf aufbauend
eine Handlungsbeeinflussung um so erfolgreicher ist, je mehr der eine Part-
ner sich in die ,,Rolle® beziehungsweise Situation des anderen versetzt und
ihn unter Beriicksichtigung dieser Erwidgung anspricht.

Allerdings gilt dies in viel geringerem MaPe, wenn ein starkes Machtgefille
besteht, da dann — definitionsgemiB — der eigene Wille auch gegen den Wil-
len des anderen durchgesetzt werden kann. Das ist mbglich, wenn starke
Sanktionen bei Nichtbefolgen ergriffen werden konnen, was wiederum er-
fordert, daB die Situation, in der die Kommunikation rezipiert und angewen-
det wird, in hohem MaBe kontrolliert werden kann. Auch besonderes Anse-
hen, ,,Charisma®, kann die Durchsetzung von Anordnungen wesentlich for-
dern. '

Beides trifft im Falle der Elternbriefe nicht zu. Die Rezeptionssituation un-
tersteht keiner Kontrolle seitens der Verfasser und Verteiler, Ebensowenig
vermogen sie Sanktionen zu ergreifen. Uberdies handelt es sich um einen Fall
von Erwachsenensozialisation, eben Elternbildung, bei der das Autorititsge-
falle in der Regel sowieso gemindert ist. Das Ansehen der Autoren spielt
cbenfalls keine Rolle, da sie kaum bekannt sind: allenfalls kann dasjenige der
Tridgerorganisation von Bedeutung sein. Das AusmaB 148t sich genau nur
empirisch ermitteln, doch gehen wir von der Annahme aus, es sei nicht so
groB, daf dadurch Rezeption und Anwendung vollstdndig oder nur iiberwie-
gend erkldrt werden konnten. Dafiir spricht auch, daB in den Briefen biswei-
len, aber keineswegs durchgiingig und mit besonderer Betonung, auf die Trii-
gerschaft zwecks Legitimierung der Inhalte hingewiesen wird.

In der Ubertragung des Paradigmas gehen wir somit von der Annahme aus,
Autoren und Triiger seien darauf angewiesen, die Eltern , freiwillig” zur Re-
zeption und Anwendung der Vorschlige zu bringen, und wir meinen, daf sie
zu diesem Zweck — und in Anbetracht der formalen Eigenschaften des Me-
diums ~ sich nicht nur in die Lage der Leser versetzen miissen, sondern dies
im Text immer wieder auszudriicken haben. Da hohe Anschaulichkeit und
Problembezug gefordert sind, miissen die Autoren darauf bedacht sein, ,,all-
tagliche® Welten zu umschreiben, die — nach ihrer Ansicht — denjenigen der
Leser moglichst nahe kommen.

Die Leser sollen sich und ihr Kind in den Beschreibungen méglichst wieder-
erkennen, indem sie diese als typisch und daher als zutreffend empfinden.
Die Moglichkeit der Identifizierung hingegen, wie sie etwa bei einem Roman
oder bei einer Erzéhlung wirksam werden kann, muf} weitgehend ausge-
schlossen werden, da keine durchgiingige Handlung geschildert wird und die
Probleme vielfiltiger sind.

Autgrund dieser Uberlegungen stellen wir die These auf, daB} die Rezeption
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der Briefe davon abhdngt, inwieweit dic Eltern das in den Briefen vermittelte
Wissen als ihrem Alltag angemessen auffassen. Dies ist die Voraussetzung,

dal sie es unter noch niher zu spezifizierenden Bedingungen tatsichlich an-
wenden und in ihren Alltag integrieren.

So einleuchtend diese These ist, es ergeben sich daraus fir die weitere Arbeit
doch eine Reihe von Fragen. Es kann sich ja nicht nur darum handeln, die El-
tern in ihren Anschauungen zu bestédtigen. Diese selbst wiirden sonst in ithren
Erwartungen, zumindest teilwelse, enttduscht. — Zwar weill man aus der Me-
dien- beziehungsweise Kommunikationsforschung, daf3 die Menschen be-
sonders gerne Dinge zur Kenntnis nehmen, die ihnen bereits vertraut sind
und aus der Fiille des Gebotenen gerade diese auswihlen. Junge Eltern sind
indessen in einer Lage, in der sie vor relativ vielen neuen Fragen stehen. Sie
sind in bezug auf einzelne Punkte nicht selten unsicher. Aus der Forschung ist
wiederum bekannt, dafl unter solchen Umstidnden derjenige Kommunikator
am ehesten Gefolgschaft findet, der sich in bezug auf andere Punkte als
glaubwlirdig erwiesen hat oder ganz allgemein am meisten Vertrauen ge-
nieBt. Gerade hierin liegt die Chance der Herausgeber der Elternbriefe, die
sie auch wahrnehmen wollen und um derentwillen sie die Aufgabe anpacken.
Sie streben ja durchaus an, den Eltern ein besseres Verstidndnis zur Pflege
und Erziehung der Kinder zu vermitteln, was immer das im einzelnen bedeu-
tet. Sie miissen sich darum gewissermaBen um eine Vertrauensbasis bemii-
hen, damit ihre Stellungnahmen zu problematischen Themen Aufmerksam-
keit finden. Wie bereits erwéhnt, ist dies nur bedingt iber einen generellen
Hinweis auf den Triger, die Herausgeber oder die Autoren moglich. Die Be-
wahrung mufl im Text selbst erfolgen. Dazu stehen inhaltliche und formale
Mittel zur Verfligung. ‘

Im Rahmen des Vorprojektes haben wir versucht, in intensivem Umgang mit
den Texten einige Gesichtspunkte zu ermitteln, aus denen hervorgeht, wie
und in welchem AusmaB eine solche ,, Veralltiglichung® angestrebt wird, be-
zichungsweise welche konkreten Aufgaben der Rolleniibernahme von den
Verfassern und Herausgebern zu 16sen sind.”

20.5.2. Gesichtspunkte der |, Veralltiglichung"

Um dem Leser einen Eindruck von den Texten zu vermitteln, beginnen wir
diese Darlegungen mit einem etwas ldngeren Auszug. Allerdings 1dBt sich der

7Ahnliche Uberlegungen hat im Zusammenhang mit der Rezeptionsanalyse von 1*’61‘1158135631(1111}—

gen Konwr (1977) angestellt. Er spricht von einem ProzeB der ., Vermittlung', der stattfindet,
wenn die Zuschauer (zum Beispiel Arbeiter) cinen Zusammenhang zwischen der dzlx'geste}}teﬂ
(zum Beispiel Fabrikarbeit) und eigenen Welt herstellen. Ob und in welcher Weise dies geschieht,
ist nach Kouwt wesentlich fir die Art der Rezeption von Fernsehsendungen,
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Charakter der Briefe dadurch nur unvollstindig belegen; ebensowenig kann
von diesem einen Text auf die ganze Serie geschlossen werden. Es ist offen-
sichtlich, daf} der besondere Zweck der Wiedergabe, ndmlich die exemplari-
sche Darstellung einzelner Merkmale, die Auswahl einer Stelle nahelegt, in
der gewisse Eigenheiten besonders deutlich hervortreten, bei denen—aus der
Sichtweise der Verfasser gesehen — Gelingen und Unzuldnglichkeiten sicht-
bar werden. Es liegt uns daran festzustellen, da3 mit der Auswahl und der
Analyse dieses Beispiels, wie auch mit dem nachfolgenden Vergleich keine
,Evaluation®™ bezweckt ist; eine solche kann — wenn iberhaupt — erst auf-
grund einer umfassenden Analyse und der Beobachtung der tatsdchlichen
Rezeption versucht werden. Der Text lautet:

. Uber die Strafe haben wir schon dfter gesprochen; wir tun es diesmal wieder, weil sie
eben eines der wichtigsten Kapitel in der Kindererziehung ist. .. Aber eigentlich kann
man sich leicht vorstellen, daB ein viel geschlagener Mensch sich anders entwickeln
mubB als ein nicht geschlagener, Warum? Wir missen es, glaube ich, ganz ohne Illusion
sehen: Flir die meisten Eltern ist das Schlagen gar keine Erziehungsmafnahme, son-
dern nur ein Abreagieren ihres eigenen Argers, ihrer Aufregung, ihrer Ungeduld. Viel-
leicht haben sie sich sogar fest vorgenommen, das Kind nicht mehr zu schlagen, aber,
wenn es dann wieder nicht gehorcht oder lauter Unfug macht oder freche Antworten
gibt, dann ,,gehen die Nerven durch®, und das Kind bezieht Schldge.

In diesen Fillen braucht man keine guten Ratschlidge zu geben. Die Eltern wissen ja
selbst, dal sie nicht schlagen sollten.

Allerdings sollten sie sich nicht damit zufrieden geben, daf sie ,,nun eben nervos sind”,
sondern sie sollten immer wieder von neuem versuchen, dem Kind Gerechtigkeit wi-
derfahren zu lassen.

Schldge sind nur eine Form von Strafe.

Dal Schidge keine gute Erzichungsmafnahme sind, pfeifen heute die Spatzen von den
Dichern. Aber, obwohl man nun weif}, daB Kinder durch Schlége in ihrem Selbstbe-
wuflitsein schwer verletzt werden konnen, daf} sie dadurch lernen, sich zu ducken, um
thre Wut spiter an anderen, Schwacheren auszulassen, obwohl man das alles und noch
mehr weif}, wird weiter gepriigelt: mit der Hand, mit dem Stock, mit dem Giirtel. Wenn
man immer 6fter und immer stdrker ,,aufler Kontrolle™ gerit, so ist das ein Alarmzei-
chen. Dann mufl man etwas fiir sich tun. Vielleicht kann man einen besseren Arbeits-
platz in einer anderen Abteilung finden, auch wenn das nicht ganz leicht zu organisie-
ren sein sollte. Vielleicht kann man —und das solite man auf jeden Fall versuchen —sich
fiir vier oder sechs Wochen zur Erholung verschicken lassen...” (ANE-Elternbrief
Nr. 35, Alter des Kindes 5 Jahre, 6 Monate).

Wir mochten an diesem Text vier Kriterien exemplifizieren, die uns bei der
Arbeit mit einer selbstverstdndlich viel umfangreicheren Auswahl wichtig
geworden sind. Sie stellen jeweils einen Aspekt der Losung der umfassenden
Aufgaben dar, die sich daraus ergibt, dafl mutmafilich eine erhebliche Di-
stanz in der Problemdeutung der Experten zu den von ihnen angenommenen
Erfahrungsschemata im Erziehungsalltag besteht und die Experten eben die-
sen Alltag ,,verbessern’™ mochten.
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Der ausgewidhlte Text illustriert dies in bezug auf das Strafen auf eine sehr
aligemeine Weise. Ganz offensichtlich gehen die Verfasser davon aus, und sie
schreiben es auch (,,obwohl man das alles weil, wird weiter geprigelt™), daf
Kinder oft und auf mannigfache Weise bestraft werden (was durchaus der
Realitiit entsprechen diirfte). Diesem Sachverhalt stellen sie die aus wissen-
schaftlichen Untersuchungen gewonnene Einsicht gegeniiber, wonach Stra-
fen fiir das Kind erhebliche Belastungen darstellen konnen, einer Erkenntnis,
der nach Ansicht der Verfasser im Erzichungsalltag in viel héherem Maf3e
Rechnung zu tragen ist, als dies bis anhin geschieht. In welcher Weise versu-
chen sie diese Diskrepanz zu itberwinden? Dies ist das zentrale Problem.
Einerstes Kriterium betrifft die Gestaltung des Verhiltnisses der Autoren zu
den Eltern. Es gilt, mit einer zweckméBigen Strategie zwischen kommunika-
tiver Symmetrie und Asymmetrie zu vermitteln. Besonders augenfillig ist die
Anrede. Ausgangspunkt ist die relativ ungewdhnliche Form des gedruckten
Briefes, bei der sich das Problem der besten Anrede gleich zu Beginn stellt.
Esist aber auch in der Frage enthalten, wie in den Briefen von den Eltern ge-
sprochen wird, und was allenfalls unter ,,Eltern® verstanden wird: iiberwie-
gend die Mutter oder auch der Vater oder beide Elternteile? Wie erfolgt die
Anrede alleinstehender Miitter? '

Der Textauszug, der den Anfang eines Briefes wiedergibt, zeigt eine der ge-
wihlten Strategien, ndmlich den Verzicht auf eine explizite Anrede. Uber-
dies werden auch im Text direkte Anredeformen mdglichst gemieden, aufler
dann, wenn der Vater oder die alleinstehende Mutter speziell gemeint ist. Im
Vergleich dazu beginnen die ,,du und wir**-Briefe sowie die PJ-Briefe mit ei-
ner Faksimile-Handschrift |, Liebe Eltern®, und die PJ-Briefe schliefen mit
der in Druckbuchstaben gehaltenen Unterschrift ,,Pro Juventute™. Auch im
Text finden sich nicht selten direkte Ansprachen an die Eltern.

Eine eindeutig begriindbare Hypothese, welche dieser Strategien der Verall-
tdglichung besser dienen, vermdgen wir nicht aufzustellen, auler der offen-
sichtlichen Vermutung, die starke Betonung der ,,normalen™ Elternschaft
konne alleinstehende Miitter zurilickweisen. Es wird Aufgabe der Rezep-
tionsanalyse sein zu ermitteln, ob und in welcher Weise die Anrede zur
Kenntnis genommen wird, also auch, welches Gewicht diesem Kriterium zu-
kommit.

Einzweites Kriterium stellt die sprachliche Gestaltung der Texte dar, also der
Sprachstil. Darin konnen aufgrund sprach-soziologischer Analysen (Luck-
MANN 1969) drei Dimensionen festgestellt werden, namlich die kognitive
(darstellende), die affektive (gefiihisorientierte) und die pragmatische
(handlungsorientierte). Ein Ausgangspunkt fiir die Inhaltsanalyse ist der
Wortschatz. — Die Hypothese ist naheliegend, dafB} eine Veralltdglichung um
so mehr erleichtert wird, je dhnlicher der Wortschatz demjenigen der Leser
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ist und — allgemeiner — je eher der Sprachstil dem ihren entspricht. — Die
Moglichkeit besteht Uberdies, wie wir in einem Interview im Rahmen der
\/@rumemuchung feststellen konnten, daB eine Zustimmung auf der affekti-
ven Dimension mit einer Ablehnung auf der kognitiven und pragmatischen
einhergehen kann. Hier sind detaillierte Ergebnisse der Rezeptionsanalyse
abzuwarten.
Unser Beispiel illustriert eine Strategie der Vermischung der Sprachstile ver-
schiedener sozialer Schichten. Worter wie »Abreagieren oder |, Ilusion®
sind als Fremdworter in unteren Schichten weniger geldufig, wihrend man in
oberen Schichten wohl nicht Upriigelt* und sich auch kaum »»in Erholung ver-
schicken** LiBt, wohingegen jedermann , die Nerven durchgehen® konnen,
jedermann ,,nervis sein® oder »auler Kontrolle geraten® kann. Interessant
istnun, daB solche ,.J edermam&s—Wendungen“‘ in Anfiihrungszeichen gesetzt
werden. Im Hinblick auf die angestrebte Veralltiglichung sollten solche
Wendungen vetmutlich eher in affektiv positivem Zusammenhang auftreten.
Eine weitere Frage, die sich im vorliegenden Text allerdings nicht stellt, be-
trifft die Verwendung wissenschaftlicher Fachausdriicke. Was ist bereits All-
gemeingut? Wirken unbekannte Begriffe abschreckend oder als Beleg fiir be-
sondere Sachkenntnis? Inwieweit werden die Eltern dadurch angesprochen,
daB sie neue Begriffe lernen kénnen und damit fiir sich selbst den Eindruck
groBerer Sachkunde gewinnen?
Eindrittes Kriterium betrifft die Plausibilitat. Die Anlage der Briefe hat, wie
bereits dargelegt, ein Schwergewicht auf die Darstellung von problemati-
schen Situationen zur Folge. Sie sind in der Tat ein AnlaB, {iber den am che-
sten eine Bereitschaft der Eltern besteht, neues Wissen zu rezipieren (Li-
SCHER & FiscH 1976; $.25), das seinen konkretesten Ausdruck in Hand-
lungsvorschligen findet, Ob sie den Eltern akzeptabel erscheinen, diirfte
vorab von den Begriindungen abhingen. Je plausibler sie sind, desto besser
sind die Yoraussetzungen, daB neues Wissen und das entsprechende Handeln
in den Alltag der Familien eingehen. Die Plausibilitit der Begriindung kann
wieder in die kognitive, affektive und pragmatische Dimensionen unterteilt
werden, wobei auch hier gilt, daB eine affektive Plausibilitit noch keine ko-
gnitive oder pragmatische nach sich ziehen muB. Eine plausible Darstellung
erfordert seitens der Verfasser ein hohes Maf an Rolleniibernahme. Plausi-
bilitdt muB aber auch in den allgemeinen Darstellungen hergestellt werden.
Je genereller die Formulierungen, desto groBer ist die potentielle Uberein-
stimmung, desto geringer aber auch der Zusammenhang mit konkreten Si-
tuationen und, gestiitzt darauf, die Umsetzung in eigenes Handeln der Eltern,
Fiir die Eltern (wie fiir die Autoren) diirften die einzelnen Handlungsberei-
che (die in den Briefen als Themen vorkommen) von unterschiedlicher Wich-
tigkeit sein. Die ,,Hierarchie* der Themen und die wechselseitigen Verflech-
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tungen sind empirisch zu ermitteln, wobei Umers?hiede jfs nac%‘a S(Wﬁ?k(ﬁf:
gischer Lage der Eltern zu erwarten si)z}da Vermutlich erleichtert idm ‘ ife;ﬂe(jh!
stimmung itber wichtige Themen die Ubernahme von Handlungsvorschidgen
in weniger wichtigen Bereichen. o
51::? ;;g;spi@i erﬁhélt cher allgemeine Begrﬁn@ungen, da es dcr Emiez{tujrig
zu einem Brief entnommen ist, in der iiberdies e}n Hmwe.ls aufirithere Darg«v
gungen gemacht wird, ein Aspekt, auf den wir noch elrjtreten Wﬁrden;bi
werden verschiedene Strategien sichtbar, mit denen Bc‘grunduggen p}aus‘»} e_
gemacht werden konnen. Ein Beispiel ist das Ankni&pfen an ein ai?gemsme;
;erstéindnis (,,die Spatzen pfeifen von den Déchern™) oder der Hmwexﬂs zu
die Konsequenzen, und zwar unmittelbar einleuch‘(e;‘ld (gepr'uge.ite Ku; :1
lassen ,,ihre Wut spdter an anderen' aus) oder aligen?emer '(y,eaq viel g§sc a-
gener Mensch (muf}) sich anders entwickeln®™). Es Wl‘rd w?ier%'un anidze p{frt
g@niiche Einsicht der Eltern appelliert, wenn es heiﬁt,. fiir die melsten sil
Schlagen ,.keine Erzichungsmalinahme, sondern nur ein Abreagieren d .
Auf dieser Grundlage wird die Rolleniibernahme deutlich erkennbar, lie
etwa sinngemd$ lautet: Wir nehmen an, daB} Sie im Grunde‘g.enommelj w1s(;
sen, dafl man Kinder nicht schlagen darf, wir versteher.l sgmit ihre Lage, ‘un
wir raten demnach ... — Allerdings ist fraglich, inwieweit die Mehrzahl der El-
tern tatsichlich dieses Verstdndnis von Strafe und Sc‘hiagfy:nv haben, obwo%ﬁ
natiirlich der affektive Appell an ein ,,schlechtes Gewissen' in konkreten Si-
uatione chaus seine Wirkung haben kann. . .
i:’?:::i:\ixfi; es im lbrigen ist, in bezug auf den fan?i}iéreiz Ailtag ‘ch.e POS.i"
tion durchzuhalten, wonach Schlagen beziehungswezs§ Stf”aten ledigi?clrhx ein
Abreagieren der Eltern ist (unabhingig davon, ob s<'321‘a1w1ssenschaf§11c. ge-
sehen dem so ist oder nicht), zeigt sich an den unreahstlsch@ Handiungs;/or—
schldgen, einen ,,besseren Arbeitsplatz™ zu sgchen oder smh.,,zurlﬁft‘lo ‘ung
verschicken® zu lassen. Vermutlich wollten die Autoren Qamlt 1e§1gixch ausi
driicken, wie wichtig sie den Sachverhalt ansehen: sogar die Arbeit sollte der
Sorge um eine gute Erziehung zum Kind untergeordnet werden. Sfib.st vi«::nn
man dieser Vorstellung zustimmt, ist unschwer zu erkennen, daf sie im Hon«
kreten Fall zu einem flr die meisten Eltern unrealistischen Vorsc}.ﬂag f.l.xhrt,
der fir viele die gesamte Plausibilitit in Frage stellt. — En pa'issam se erwahnt,
daf} darin zusétzlich die Problematik der Zeitgebunc?enhext.der Brlef? deut-
lich wird; diese Passage wurde in den Jahren geschrieben, in denen ein Ar-
i wechsel leichter war als Mitte 1976. o
gzgsfil:rtz‘ze Kriterium betrifft die Konsistenz der Briefe. Wir méchten sie in
drei Bereichen unterscheiden, ndmlich in bezug (a? auf dze? Wlederholﬁe Be-
handlung eines Themas in verschiedenen Briei:en. einer Serie, (b) auf fize Ee—
handlung verschiedener Themen und (¢) auf ﬁch'e Elpord}qung spezgflil?z er
Darlegungen unter allgemeinere Prinzipien. — Es ist offensichtlich, dall Kon-
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sistenz die Glaubwiirdigkeit und damit die Vertrauenswiirdigkeit der Briefe
fordert. Aber dieser Zusammenhang gilt nicht unbeschrinkt, Zwar kann den
Eltern ein bestimmtes Wissen und eine dahinterstehende Haltung durch stete
Wiederholung zuschends nahegelegt werden; aber es besteht auch die Ge-
fahr, daB sie dies als eine ,,Eigenheit* der Briefe, allenfalls sogar als uner-
wiinschten Versuch der Beeinflussung auffassen. Auch der Zusammenhang
zwischen verschiedenen Bereichen ist an und fiir sich erwiinscht, doch wird er
moglicherweise von den Eltern nicht durchgéngig als gleichwertig aufgefaBt:
Die Ubernahme gewisser Prinzipien, die ihnen bei einem Gebiet durchaus
selbstverstiandlich sind, kann in einem anderen Gebiet sehr neu sein. Ein Teil
der Wirkung beruht darin, dafl solche Transfers zustandekommen. Gerade
deswegen ist Behutsamkeit geboten, die eine erhebliche Rollentibernahme
seitens der Verfasser erfordert. Der Bezug auf allgemeinere Prinzipien
schlieBlich unterliegt der Gefahr, trivial oder entlarvend zu wirken (,,darauf
hinaus lduft das Ganze®), oder der Text wird zu gewichtig {,,moralisierend*).
Diese Gefahren mogen nicht als sehr bedeutsam erscheinen, doch fallt auf,
daf} alle Serien mit solchen prinzipiellen Darlegungen sehr zuriickhaltend
sind.

20.5.3. Unterschiede zwischen den Briefserien

Ein Vorzug des Materials besteht darin, daB ein Vergleich zwischen verschie-
denen Serien mdglich ist, die alle vom gleichen Muster ausgehen und — allge-
mein gesprochen — dasselbe Ziel, ndmlich Elternbildung anstreben. Wie wir
eingangs erwihnt haben, verspricht eine vollstandige Beschreibung der Ge-
meinsamkeiten und der Verschiedenheiten und Analyse des Zusammenhan-
ges mit weiteren Merkmalen (Tréagerschaft, Zeitpunkt der Entstehung und so
weiter) bemerkenswerte Aufschliisse beispielsweise iiber das Verstdndnis
der Rolle der Eltern und des Kindes. Im Rahmen des Vorprojektes versu-
chen wir nun abzuklidren, ob mit dem entwickelten Ansatz sich ein solcher
Vergleich tatsdchlich realisieren 188t und welche Ergebnisse mutmaBlich er-
zielt werden kdnnen.

Zum Ausgangspunkt dieses Teiles der Arbeit wihlten wir wiederum das
Thema ,,Strafe®, weil ndmlich in allen drei ndher untersuchten Serien die
Strafe, insbesondere die KOrperstrafe, abgelehnt wird. Welche Strategien der
Veralltiglichung werden dabei angestrebt? In welcher Weise geniigen die Se-
rien den aufgesteliten Kriterien? — Die folgenden Darlegungen beruhen auf
einer Analyse sdmtlicher Textstellen in den drei Serien, die sich auf das
Thema Strafe beziehen.
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20.5.4. Verschiedenheiten zwischen den Serien am Beispiel Strafe

Die ANE-Briefe fithren fiir ihre kategorische Ablehnung der Strafe in der

Erziehung vor allem folgende immer wiederkehrende Begriindungen an:

(a) Strafen stehtim Dienst der Bediirfnisse der Eltern, die sich oft am Kinde
abreagieren; dem Kind selbst niitzt Strafen nichts.

(b) Das Kind kann Strafen nicht verstehen, ebensowenig wie es zwischen fal-
schem und richtigem Verhalten schon unterscheiden kann. Dieses Be-
griindungsfeld 186t sich mit kognitiver Inkompetenz des Kindes um-
schreiben.

{¢) Ein nichster Begriindungsstrang ist das explizite Verstidndnis von ,,50-
zialisation*; das Erkennen der Zeitstruktur der kindlichen Entwicklung
soll den Eltern helfen, Strafen zu vermeiden.

(dy Charakteristisch in diesem Zusammenhang ist fiir die ANE-Briefe ein
hiufiger Vergleich kindlichen Verhaltens mit demjenigen der Erwach-
senen einschlieBlich der Reaktion der entsprechenden Umwelt auf die-
ses Verhalten. Diese Begriindungen haben die spitere Aufhebung des
Asymmetrieverhiltnisses zwischen den Eltern und ihren Kindern zum
Ziel.

(e) Als weiterer Begriindungszusammenhang gilt die dem Kind eigene Per-
spektive. Die Eltern sollen die Wahrnehmung des Kindes von ihrer eige-
nen unterscheiden und lernen, die Verhaltensweisen des Kindes aus des-
sen Sicht zu verstehen und innerhalb eines allgemeinen Rahmens zu ak-
zeptieren.

(f) Das generelle Sozialisationsziel ist ein erwachsener Mensch, der sein
Verhalten aus eigener Einsicht zu verdndern vermag. Dieses Ziel kann
nach ANE durch Erkldren, nicht aber durch Strafen erreicht werden, und
es erfordert {iberdies viel Zeit und Geduld.

(g) Aggressionen des Kindes haben Griinde in der Versagung wichtiger Be-
diirfnisse, zum Beispiel infolge Einschrinkungen der Bewegungsireiheit
durch eine zu kleine Wohnung. Anstatt das Kind zu bestrafen, sollten die
Eltern nach solchen Griinden fragen und so das Verhalten des Kindes
verstehen lernen.

Diese Begriindungselemente zur Ablehnung von Strafe im elterlichen Ver-
haltensrepertoire variieren innerhalb verschiedenster Beispiele, um immer
wieder den kategorischen Ratschlag zu stiitzen, das Bestrafen des Kindes zu
unterlassen.

Eine Uberpriifung der Plausibilitit der Begriindungen fiir die Adressaten der
Briefe, die Eltern, kann, wie mehrmals erwihnt, nur empirisch erfolgen;
dennoch scheint es uns moglich, aufgrund aligemeiner sozialwissenschaftii-
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cher Erwdgungen dariiber einige Vermutungen anzustellen, die wiederum als
Vorarbeiten zur Elternbefragung niitzlich sein kénnen.
Der Behauptung (a), daB Strafe im Dienst der Erwachsenen, der Eltern,
steht, kann keine generelle Plausibilitis zukommen, weil das Kind sich im
Alltag durch eine Spontaneitdt auszeichnet, die es den Eltern relativ schwer
macht, stets mit routinisierten Verhaltensweisen zu reagieren. — Gerade El-
tern, die sich bemiihen, Strafen in der Erziehung zu vermeiden und dabei
immer MiBerfolge erreichen, diirften den Autoren nur schwerlich folgen
konnen, und solche, fiir die das Bestrafen des Kindes aus der Alltagsperspek-
tive heraus etwas Selbstverstindliches ist, werden sich durch die Begriindung
kaum tiberzeugen lassen. Von der Gestaltun g des Verhdltnisses Autoren-El-
tern aus gesehen ist das Vorgehen der ANE-Autoren in diesem Punkt ver-
mutlich problematisch; sie schieben den Eltern gewissermaflen den schwar-
zen Peter zu, denn entweder diirfte die Begriindung entmutigend wirken — fiir
Eltern, die sich, bemiihen — oder sie wird generell abgelehnt, gerade weil die
Nutzlichkeit eines ,,Klapses** als Alltagserfahrung fiir die Eltern unbestreit-
bar ist.
Die mit ,,kognitiver Inkompetenz* (b) umschriebene Begriindung steht ver-
mutlich im Gegensatz zu den Alltagserfahrungen der Eltern, wie in einigen
Vorinterviews zur Eltern-Befragung deutlich wurde. Die Eltern muten im
allgemeinen dem Kind hohe kognitive Fahigkeiten zu. Allerdings sind sie sich
uber den Charakter ihres Verstindnisses im unklaren. — Was die in (¢) darge-
stellte Begriindung aus der Zeitstruktur der Sozialisation (allméhliches An-
passen) betrifft, sind Vermutungen schwer anzustellen. Immerhin kénnte es
sein, daB diese Art Zeiterfahrung im Alltag relativ gering ausgeprigt ist, aber
von den Elternbriefen dazu ein AnstoB gegeben wird. — Wirkungsvoll im
Sinne der Veralltiglichungsthese ist vermutlich der haufige Vergleich mit
dem Erwachsenenverhalten (d), da die Alltagserfahrung immer auch eine
Selbsterfahrung ist und somit den Begriindungen auf dieser Ebene eine hohe
Plausibilitdt zugemessen werden kann.
DaB Kinder im Alltag gegeniiber Erwachsenen sehr unterschiedlich erfahren
werden, muf noch nicht bedeuten, daB es den Eltern leicht fllt, dem Kind
eine eigene Perspektive zuzubilligen (e). Immerhin 148t die Feststellung die
Vermutung zu, daf3 die Eltern der Begriindung mit Einsicht begegnen, ohne
daB damit schon préjudiziert ist, wie sie zu der Forderung nach Anerkennung
dieser eigenen Perspektive des Kindes stehen. In (f) geht es um ein Sozialisa-
tionsziel, dal ndmlich der spitere Erwachsene sein Verhalten aus eigener
Einsicht zu dndern vermag. Ein solches Ziel ist offensichtlich von den
Alltagserfahrungen selbst relativ unabhéngig und bezieht seine Plausibilitit
aus allgemeinen Wertsetzungen; eine Ubereinstimmung mitder Begriindung
kann nicht generell vorausgesetzt werden. Ein hoher Grad der Einsicht ist fiir
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den im letzten Punkt (g) gegebenen Begriindungszusammenhang der Kausa-

litAt des kindlichen Verhaltens zu erwarten, da er ein in vielen Zusammen-

hingen angewendetes Schema auf den Umgang mit dem Kind ijbertréigt. und
zudem mit der Vorstellung verkniipft ist, im Alltag tberpriifbar zu sein.

Die Schweizerischen Pro Juventute Briefe lehnen die Strafe als Erziehungs-

mittel ebenfalls ab. Die wiedergegebenen Begriindungen sind die foigend.ﬁn:

(a) Inihrenersten Ausfithrungen zum Thema Strafe erldutern die PJ-Bric?fe
ihre Ablehnung damit, daf} sie als eine wichtige Komponente von Erzie-
hen die GewOhnung darstellen. Explizit werden die Eltern auf die Not-
wendigkeit eines Alltags der Erziehung hin angesprochen, dessen Ele-
mente Ordnung, RegelmaBigkeit und Rhythmus sind, In diesem Kontext
ist Bestrafung ein storender Faktor. B

(b) Alsweitere Begriindung zichen die PJ-Briefe die kogmtl.ve Ir'akompetenz

des Kindes heran, die sie an den Koordinierungsschwierigkeiten der Re-
aktionen des Kindes erldutern. . , B

(c) Psychologische Strafen (Freundlichkeitsentzug, szek'josc mchf ataltm&
hen) machen das Kind ungliicklich und hartnickig, weil durch sie die ge-
wohnte Ordnung (siche a) gestort wird.

(d) In einem Begriindungsfeld, das die bisherigen Argumente zu‘sammen—
faBt, gehen die PJ-Briefe davon aus, daf} ein Kleinkind Bestratungen als

Katastrophe erlebt, weshalb fiir Kinder unter vier Jahren Strafe nicht als

Erziehungsmittel einsetzbar ist.

Innerhalb eines weiteren Begriindungsstranges gehen die Verfasser da-

von aus, dafl Schlidge die verbreiteste Art des Strafens sind. Sie werden

abgelehnt, weil die Kinder die Schldge weitergeben und Strafen generell
nur ein¢ voritbergehende Wirkung haben.

(f) Der letzte Begriindungsinhalt stiitzt sich auf ein einfaches ;ernlngdell.
Durch Ausprobieren lernt das Kind richtiges Verhalten. Semen“Mﬂ.Ser—
folg bei falschem Verhalten erfahrt das Kind ohnehin, s0 daf} zusétzliche
Bestrafung unnétig ist. Diese Begriindung nimmt noch einmal Bezug auf
das in (a) Gesagte.

(e

N

Die Schilderung vielfacher Erfahrungen mit der Spontaneitit des Kindes sind
den Eltern vermutlich vertraut; nicht zuletzt umschreibt das Stichwort Ge-
wohnung (a) eine Alltagserfahrung, die auch die Eltern selbs.t, nicht nur das
Kind vor Probleme stellt. Von diesen Uberlegungen aus gewinnt der Hand-
lungsvorschlag, Strafe zu vermeiden, einen Kontext, von dem wir ai_n?ehmen
konnen, daf er die Eltern anzusprechen vermag. Zu dem mit kognitiver In-
kompetenz des Kindes bezeichneten Begriindungsinhalt (b) haben wir schon
bei den ANE-Briefen Stellung genommen und kdnnen wiederholen, dal
diese Begriindung vermutlich auf die Eltern weniger liberzeugend wirkt, da
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sie aus dem Umgang mit dem Kind im Alltag dessen kognitive Fahigkeiten
hoch einschitzen. Die in Punkt (c) und (d) gemachten Aussagen, daf3 Strafe
das Kind ungliicklich macht und ein Katastrophenerlebnis bedeutet, sind in
ihrer Einsichtigkeit {iir die Eltern schwer einzuschitzen. Wahrscheinlich er-
fahren die Eltern die Reaktionen des Kindes jedoch nicht in dieser Weise, wie
auch entsprechende AuBerungen aus den schon erwihnten Voruntersuchun-
gen vermuten lassen. Bemerkenswert ist die Einschrinkung der PJ-Briefe,
daf} Bestrafung ein ungeeignetes Erziehungsmittel fiir Kinder unter 4 Jahren
ist, da die Position der Autoren dadurch weniger rigide erscheint. Die unter

Punkt (e) gefaBten Begriindungen, dafl Kinder Schidge weitergeben und daf

Strafen nur voriibergehende Wirkung haben, sind in ihrer Plausibilitit

schwer einzuschétzen, nicht zuletzt deshalb, weil es ihnen an Ausfihrlichkeit

mangelt. Nicht allein durch ihren Bezug auf die erste leuchtet die Begriin-
dung, die das Probierverhalten zugrunde legt (f), den Eltern vermutlich stark
ein. Das Modcilwgriindet auf vielen Erfahrungen, die die Eltern beim Kind
hédufig beobachten kOnnen, beispielsweise, wenn es sich am Herd verbrennt.

Seolche MiBerfolge des Kindes stehen in engem Zusammenhang mit der Ge-

wohnung und sind den Eltern nicht nur wegen ihres haufigen Vorkommens

leicht durchschaubar.

Die wichtigsten Argumente der ,,du und wir‘*-Briefe lauten folgendermalBen:

(a) Erziehung wird definiert als Hille, um alle Anlagen zur Entfaltung zu
bringen. Grundbedingungen dieses Prozesses sind Liebe, Vertrauen,
Geborgenheit. Ein Baby ist nie bewuf3t unartig. Hérte und Strafe verder-
ben alles.

(b) Korperliche Ziichtigungen machen das Kind ungliicklich, das nicht zwi-
schen falschem und richtigem Verhalten unterscheiden kann.

{(c) Falls Strafen fur die Eltern unausweichlich sind, sollten sie mit dem Fehi-
verhalten in unmittelbarem Zusammenhang stehen und die grundsatzli-
che Zuneigung der Eltern nicht in Frage stellen.

(d) Strafen haben verschiedene Ursachen, die nichts mit dem Fehlverhalten
der Kinder zu tun haben: z. B. Uberreiztheit der Eltern, Uberzeugung ih-
rer Autoritdt.

(e) Strafe sollte Wiedergutmachung zum Ziel haben und nicht Rache sein.

Der Rahmen, der die Begriindungen umspannt (a) — hier die Definition der
Erziehung —, diirfte fiir die Eltern unmittelbar plausibel sein und somit auch
der Handlungsvorschlag akzeptabel erscheinen. Dafl wir die in (b) angespro-
chene kognitive Inkompetenz des Kindes aus der Alltagsperspektive fir
fragwiirdig erachten, haben wir bereits ausgefithrt. Die Einschrinkung, daf}
korperliche Ziichtigung und nicht Strafe generell das Kind unglitcklich
macht, steht den Alltagserfahrungen vermutlich ndher als die generalisie-

348

rende Version. Die in Punkt (c) gemachte Anweisung fiir den Fall, daf} Strafe
fiir unausweichlich gehalten wird, deutet auf eine nicht aufdringliche Haltung
der ,,du und wir“-Autoren hin und erweckt nicht den Eindruck einer Rigidi-
tit, wodurch die Ubernahme vermutlich begiinstigt wird. In diesen Rahmen
paf3t auch der Denkanstofl, Ursachen fir Strafe bei den Eltern zu suchen,
ohne generell einen solchen Zusammenhang zu behaupten. In dieser Form
diirfte Kritik an den Eltern von diesen eher akzeptiert werden. Inwieweit das
Ziel von Strafe als Wiedergutmachung (e) aus fehlerhaftem Verhalten des
Kindes den Eltern einleuchtend erscheint, ist schwer abzuschitzen; vor allem
ist fraglich, ob dieser Gedanke der Intention, Bestrafung des Kindes zu ver-
meiden, zutrdglich ist.

Wir mOchten an dieser Stelle darauf verzichten, einen zusammenfassenden
Vergleich zwischen den verschiedenen Serien vorzunehmen, weil er einer
vorschnellen Verallgemeinerung Vorschub leisten konnte. Mit gleicher Aus-
fithrlichkeit wiren die Ergebnisse der Untersuchung in bezug auf die anderen
Kriterien und auf andere Themen auszuweiten, was nicht im Rahmen der
Moglichkeiten und der Absichten des Vorprojektes lag. Immerhin zeigen
diese Befunde, daf} es mit der gewihlten Vorgehensweise moglich ist, ein re-
lativ differenziertes Bild des Inhaltes der Briefe im Hinblick auf ihre Anwen-
dung zu gewinnen, wobei die Vergleichbarkeit grundsdtzlich gewdhrleistet
ist. In Verbindung mit der quantitativ gehaltenen Analyse nach Textelemen-
ten {vgl. 20.4.2.2.) diirfte die qualitative Interpretation nach Kriterien der
Veralltdglichung ein relatly umfassendes Verfahren der Inhaltsanalyse fir
diese besondere Art von Dokumenten darstellen.

20.6. Ausblick

Die Elternbriefe sind ein weit verbreitetes, aber noch kaum untersuchtes
Mittel der Elternbildung, und diesc wiederum ist ein Teil der Familienpolitik,
der bis heute kaum die Aufmerksamkeit der Sozialwissenschaftier gefunden
hat; Ausnahmen (Briv 1959) bestitigen die Regel. Die zunehmende Bedeu-
tung der Foérderung von Bildungund Beratung im Rahmen einer ,,Sozialpoli-
tik fur das Kind* einerseits, sowie andererseits das wachsende Interesse der-
jenigen, die sich mit Sozialisationsforschung beschéftigen, an den tatsachli-
chen Lebensverhdltnissen der Kinder, Eltern und Erzieher weisen auf die
praktische und theoretische Relevanz der Untersuchung solcher Sachver-
halte hin. Dabei kann es mit einer Analyse der Inhalte und der Abkldrung der
Rezeption bei den Eltern nicht sein Bewenden haben, weder im Hinblick anf
die theoretischen noch die praktischen Interessen.
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Wir haben im Laufe des Vorprojektes versucht, einen allgemeineren Bezugs-
rahmen zu entwerfen, der beide Komponenten enthélt. Im Anschluf} an eine
Interpretation historischer Darstellungen iiber die Kindheit (LUscrEr 1975)
haben wir die These entwickelt, wonach die Lebensverhélinisse der Kinder,
mithin ihre Sozialisation, wesentlich von dem spezifischen Wissen abhéingen,
das in einer Gesellschaft beziehungsweise in gesellschaftlichen Gruppen iiber
die Aufgaben der Pflege und Erzichung der Kinder vorhanden ist. Die In-
halte dieses ,,Sozialisationswissens' und seine Verteilung bilden eine wesent-
liche Grundlage zur Herausbildung und zu Verdnderungen von gesellschaft-
lichen Institutionen wie die der Familie, der Schule, der Heimerziehung und
der dazugehorigen Rollen.

Wer die ,,Wirkung“ der Elternbriefe als eine sozialpolitische Mafinahme un-
tersuchen will, wird somit vor die Frage gestellt, welches die Charakteristika
des Sozialisationswissens junger Eltern in verschiedenen gesellschaftlichen
Gruppen sind. Dies wiederum ist ein Problem, das bisher wenig untersucht
worden ist—wenngleich natiirlich eine Verwandtschaft beispielsweise zur Er-
zichungsstilforschung besteht —, wie Encrer (1976) in ihrem Ubersichtsrefe-
rat zeigt.

Unsere eigenen Pline (LUscHer & Fisca 1976) gehen dahin, nach weiteren
Vorarbeiten, wozu eine vergleichende Inhaltsanalyse der Elternbriefe ge-
hort, in einer ersten Untersuchung rund 250 Eltern ausfiihrlich zu befragen.
Im Zentrum wird die Erkundigung danach stehen, welche Faktoren in ihrer
ndheren und weiteren Umwelt ihnen die Pflege und Erziehung ithrer Kinder
erleichtern bezichungsweise erschweren und welches die im Alitag zu bewil-
tigenden problematischen Situationen sind. Es soll dann ermittelt werden,
mit welchem ,, Wissen® die Eltern diese Situationen zu gestalten versuchen,
bezichungsweise wie sie die Verhéltnisse und ihr Verhalten ,,rechtfertigen™,
woher sie dieses Wissen haben und welche Bediirfnisse nach weiteren Infor-
mationen bestehen. In einer zweiten Untersuchung soll ein Jahr spiter diese
Befragung wiederholt werden. Im Sinne eines ,,Experimentes unter alltagli-
chen Bedingungen® werden von Anfang an zwei Gruppen von Eltern syste-
matisch verglichen, ndmlich solche, die in einer Stadt wohnen, in der die El-
ternbriefe bereits verteilt werden, und andere, die sie noch nicht bekommen.
Zuséatzlich soll zwischen der ersten und der zweiten Befragung eine Gruppe
von Eltern gebildet werden, die zu einer besonders intensiven Auseinander-
setzung mit den Briefen angehalten wird. Letztlich wird es auch damit
nicht sein Bewenden haben kbnnen, denn fiir ein vollstindiges Bild ist es
notwendig, die Zusammenhinge zwischen Wissen und Handeln im Sozialisa-
tionsverhalten der Eltern und die Auswirkungen in den Verhaltensweisen
der Kinder zu ermitteln. Alte Fragen der Sozialisationsforschung tauchen un-
ter diesen Umstinden in neuen Zusammenhéngen auf. — Wir halten es fiir
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entscheidend, daB dieser Zugang dadurch zustande kommt, daB Probleme
der sogenannten Praxis als eine Herausforderung fiir eine durchaus an allge-
meinen Themen der Sozialisationsforschung interessierten Theorie herange-
tragen werden und so gewissermafen eine Vorgehensweise nahelegen, die
wir unter bewuBter Anlehnung an Forschungstraditionen in den Zwanziger
Jahren dieses Jahrhunderts, vorab in der sogenannten Chicago-Schule (Li-

SCHER 1977), als ,,pragmatische Sozialisationsforschung® bezeichnen méch-
ten.
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